PROYECTO

IMPLEMENTACION DEL MODELO DE QUINTA DIMENSION EN EL CONTEXTO DE
LA ESCUELA ESPECIAL EN URUGUAY

1. Identifique la tematica en torno a la cual se desarrollara la propuesta
detallando:

La presente investigacion se abocara al estudio de los procesos de aprendizaje
mediados por TIC facilitado por el modelo Quinta Dimensién (5D) en el ambito de la educacion
especial. Tendra como marco la teoria social del aprendizaje, donde la participacion social es
un proceso fundamental para aprender y conocer (Wenger, 2001) y los aportes de la psicologia
cultural (Cole, 1999, 2006). A su vez, se privilegiara la comunicacién e interaccion de los
alumnos y sus familiares, con los educadores y profesionales intervinientes en el modelo.
Esta concepcidn, aplicada tanto a la discapacidad intelectual como motriz, se centrara en las
consecuencias sociales del déficit, mas que en el déficit mismo (Vygotski, 1996). Se propone
trabajar sobre la construccion de entornos sociales de aprendizaje que permitan identificar
las zonas de apertura para trascender el déficit. En este sentido se buscara generar nuevas
modalidades de comunicacion y expresion para los nifios con discapacidad, desde un lugar de
posibilidad.

I. Por qué es necesaria esta etapa previa a la elaboracion de un proyecto modalidad 1

La situacion de las personas con discapacidad respecto de su acceso a la educacion
resulta de especial importancia si se quiere tender a una educacién inclusiva y en condiciones
de equidad. Dado que el 48% de las personas con discapacidad (INE-ECH, 2004) pertenecen a
los hogares de menores ingresos, se hace necesario estudiar alin mas esta poblacion y relevar
sus necesidades de apoyo.

Un estudio del MIDES, PRONADIS y la Red Tematica de la Discapacidad de la UR
(2009), con datos preliminares de 508 hogares de familias en contextos de extrema pobreza
(que declararon tener algun familiar con discapacidad en el Panes y que a diciembre del 2008
eran beneficiarios de Asignaciones Familiares en el marco del Plan de Equidad) representativo
de esta poblacion (5.124 personas correspondientes a 4014 hogares), sefiala que el 59%
presentan Discapacidad Mental: 49% intelectuales, 13% psiquicas y 38% ambas. Cabe sefalar
que estos datos corresponden a los primeros 238 hogares relevados en los cuales residen
404 personas con discapacidad. El mismo estudio sefiala que hasta los 18 afios mas de la
mitad de la poblacién entrevistada declara tener problemas de aprendizaje. El 84% cuenta
con diagnostico de un profesional, sin embargo el 70% declara desconocer las causas de la
deficiencia. El promedio de edad en que la familia declara tomar conocimiento del diagnédstico
es a los 6 anos, con un margen entre 6 y 12 afios coincidiendo con la etapa educativa. Por ello,
muchos niflos que concurren a escuela comun tendran diagnésticos tardios de discapacidad.

Considerando las edades entre 4 y 15 afos el 88% de la poblacién con discapacidad
asiste a un centro educativo, 7 puntos porcentuales menos que la poblacién sin discapacidad
(INE, CNHD, 2004), y sélo un 32% alcanza la ensefanza primaria completa.

Con respecto a la educacién especial en nuestro pais y de acuerdo con los informes
presentados por la Organizacion de Estados Iberoamericanos (OEIl) y el Banco Mundial,
para el afio 1993 se atendieron a 8.836 alumnos que recibian clases de educacién primaria
en forma segregada (OEI, 1993 apud Romero y Lauretti, 2006). En el afio 2004 totalizaban
411.000 alumnos inscritos en educacion primaria, alrededor de 8.800 asistiendo a la escuelas
especiales, mientras que otros 3.900 nifios con discapacidad estaban integrados en aulas de
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escuelas comunes.

Si bien nuestro pais es considerado pionero en la integracion educativa, el reto actual
parece ser la inclusion, donde se pretende que la educacion tome una orientacién dentro
del paradigma de la atencién a la diversidad (Romero & Lauretti, 2006). ElI numero reducido
de este tipo de experiencias de integracion en las escuelas regulares suele responder a
varios factores; a modo de ejemplo, la falta de adaptaciones arquitecténicas en el caso de
la discapacidad motriz), el sentimiento por parte de los maestros de no tener una formacién
acorde para afrontar este tipo de casos, las dificultades de un apoyo sostenido de la familia,
etc. (Romero y Lauretti, 2006).

Estos datos hacen imprescindible la busqueda de estrategias para promover la inclusion
educativa en nifios y jovenes con discapacidad. En este contexto, la generacion de estrategias
alternativas en el trabajo con esta de poblacion se convierte en una tarea necesaria, donde
la creacion de otras formas de interaccién y de construir los aprendizajes requiere disefios
flexibles y participativos.

Algunos conceptos orientadores para pensar el problema de la discapacidad

Para el trabajo sobre las situaciones de discapacidad partimos de la conceptualizacion
de la CIF (Clasificacion internacional del Funcionamiento, de la discapacidad y la Salud,
OMS, 2001) que atiende al concepto de discapacidad como un concepto en permanente
evolucion. En la definicion del concepto (CIF, 2001) se consideran los factores personales,
sociales y ambientales y se asume que la condicién de discapacidad cambia con el tiempo y
las circunstancias, jerarquizandose la integracion de la persona al medio sociocultural en el que
vive y la supresién de las barreras presentes en la vida social.

Nuestro pais ratificd en diciembre del 2008 la Convencion de Derechos de las Personas
con Discapacidad, donde se enfatiza que la situacion de discapacidad que vive una persona
no esta determinada por las deficiencias fisicas o0 mentales, sino por las barreras que estan
presentes a nivel social para que una persona pueda realizar las actividades de la vida
cotidiana y participar activamente de la sociedad a la que pertenece.

La Ley No. 18651 (2010) definié en su articulo 2do a la persona con discapacidad
como: ‘toda persona que padezca o presente una alteracion funcional permanente o
prolongada, fisica (motriz, sensorial, orgéanica, visceral) o mental (intelectual y/o psiquica) que
en relacion a su edad y medio social implique desventajas considerables para su integracion
familiar, social, educacional o laboral.

Tanto en la CIF, como en la Convencion y en la Ley 18651, el concepto de discapacidad
da cuenta de un cambio de paradigma, desde su inicio como equiparacion de la deficiencia o
minusvalia asimilables a patologia, hacia una concepcion de la deficiencia y las limitaciones en
las actividades y restricciones en la participacion.

En este sentido, la discapacidad constituye una categoria amplia y heterogénea
que puede suponer deficiencias diferentes y grados distintos de severidad en cuanto a sus
limitaciones. Por lo tanto, las personas con discapacidad demandan de la sociedad distintos
apoyos para participar en igualdad de condiciones en la vida econémica, social y cultural de la
comunidad.

Las perspectivas hasta aqui presentadas atienden especialmente a la situacién social
de las personas con discapacidad y habilitan identificar necesidades especificas de acuerdo
al tipo de discapacidad, para la generacion de sistemas de apoyo técnicos y tecnologicos que
garanticen la accesibilidad en la participacion activa de la sociedad.

Estrategias de inclusion social basadas en tecnologia: el modelo 5D



El modelo “Quinta Dimension” (5D) es un modelo de actividad educativa basada en el
aprendizaje colaborativo mediado por TIC que ha sido desarrollado por una red de equipos
de universidades de Estados Unidos, México, Brasil, Australia y algunos paises de Europa,
entre los que se encuentra Espafia, bajo el nombre comun de “Quinta Dimensién” (Cole, 2006;
Nilson y Nocon, 2005). Se propuso, originalmente, atender a la situacién cultural de grupos
minoritarios, orientandose hacia el fortalecimiento de la identidad social y a la conservacion de
patrimonio cultural. Particularmente destaca el trabajo de Cole (1999, 2006) con inmigrantes
mexicanos en Estados Unidos y los trabajos con la comunidad gitana en Barcelona (Lalueza,
1999, Luque, 2009). En nuestro pais, se desarrollé una primera experiencia con el modelo 5D
a través del trabajo con una comunidad educativa en la zona metropolitana (Da Silva y Pena,
2011) con la inclusién de los recursos tecnolégicos aportados por el Plan CEIBAL.

Se trata de una propuesta de intervenciéon e investigacién educativa, en la que la
negociacioén y participaciéon entre todos los actores sociales, son fundamentales para la
creacion de sistemas de significados compartidos y construidos entre el saber académico vy el
saber local (Cole, 1999).

El modelo 5D tiene como principios orientadores (Lalueza, 2004) que los nifos, nifas,
familiares y maestras son considerados interlocutores con capacidad para formular y seguir
los objetivos, y por lo tanto transformar la actividad, siendo respetados en sus intereses
y constructores de la propuesta. Por consiguiente el modelo se basa en la participacion,
la colaboracién y la identidad entre los actores participantes; por lo que Ila actividad tiene
que estar vinculada a la comunidad donde se desarrolla, con el fin que el aprendizaje sea
significativo y conecte con sus intereses, generando roles flexibles y horizontales, que
dependen de las actividades y objetivos concretos de cada etapa de trabajo.

Educacion, tecnologias y discapacidad

Los trabajos producidos en el ambito de la UdelaR y del propio Plan CEIBAL muestran
que el impacto de las XO en la educacion es aun incipiente (Martinez, Alonso y Diaz, 2009;
Salamano, Pagés, Baraibar, Ferro, Pérez y Pérez, 2009; Behrendt, 2010). El Plan Ceibal ha
dado acceso digital a amplios sectores de la poblacién nacional, pero es necesario desarrollar
estudios de impacto a nivel educativo que brinden mayor informacién sobre los efectos de las
TICs en los procesos de aprendizaje. Estos resultados van en la linea de otros hallazgos de
investigacion en el ambito internacional en la educacion comun (Gros, 2000; Area Moreira,
2011).

En la educacion especial, las XO del Plan Ceibal se presentan como una muy buena
herramienta aun poco desarrollada. A pesar de ello es posible identificar un conjunto de
acciones orientadas hacia la produccion de adaptaciones para la inclusion de las XO. En este
sentido el Centro Ceibal ha desarrollado varios recursos de accesibilidad en las laptops para
escolares (Artigas y Arias, 2010) como ser las modificaciones en los modos de configuracion
de mouse, pantalla y teclado para la imagen de SUGAR. También se incorpord la funcion de la
lupa, que permite aumentar el tamafo de alguna zona de la pantalla para facilitar su lectura y
actividades especificas como: Escribir Especial y Teclado en Pantalla. Ademas se elaboraron
pulsadores para mouse adaptados, teclados de goma flexibles, teclado estandar con puerto
USB, pad numéricos, entre otros. No obstante, los docentes de la Educacién Especial
que atienden a personas con discapacidad intelectual y motriz siguen planteando algunas
debilidades relacionadas a las propias caracteristicas de la XO (tanto en hardware como en
software) y también en la forma de implementacién del Plan Ceibal.

De acuerdo a lo informado por los maestros son necesarias actividades especificas
para trabajar con estas poblaciones, ademas sefalaron graves problemas de accesibilidad de
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las laptops para alumnos con discapacidad motriz. Estos mismos actores destacaron la falta de
formacion especifica para utilizar las laptops de Ceibal (Cfr. Flor de Ceibo, 2010; 2012).

En el ambito clinico, la Facultad de Psicologia, desde la Pasantia de Atencion
Psicologica a Personas con Discapacidad y sus Familias, viene trabajando con nifios y nifias
con discapacidad con la aplicacion de un software educativo (CLIC 3.0) como mediador en
el vinculo entre el psicologo y los nifios, comprobandose que fomenta la motivacion por el
aprendizaje y estimula la interaccion (Falero, 2011). También se conocen experiencias en
el uso del CLIC con nifios con discapacidad, en la carrera de Psicologia en Regional Norte-
Salto, pero no hay evaluacion de resultados. Al mismo tiempo que existen en distintos paises
investigaciones sobre el uso de las TICs en usuarios con discapacidad, obteniéndose buenos
resultados en cuanto a la comunicacion y el aprendizaje (King, 1990).

ll. Por qué y para quiénes esta tematica es relevante desde la perspectiva de la
inclusién social

Las escuelas especiales que atienden el problema de la discapacidad reciben a
nifos que viven en contextos de pobreza y vulnerabilidad social. Muchos nifios fracasan
en su adaptacion al sistema escolar, pero ese fracaso, suele ser sélo secundariamente
cognitivo. Algunos autores relacionan el fracaso escolar masivo en los sectores populares
con la inadecuacion del sistema escolar para el desarrollo pleno de estos nifios, mas que
una dificultad especifica de aprendizaje (Baquero 2002, 2005, Chango y Colombo 2002). El
desarrollo de actividades que favorezcan un nuevo tipo de relacién con el conocimiento, que
motiven la curiosidad y generen un entorno gratificante y no sancionador para los aprendizajes
podria tener un efecto importante sobre los procesos cognitivos de estos nifios y que deriven
en mayores oportunidades de inclusion social.

En la poblacion atendida por la educacion especial se nota una fuerte estigmatizacion.
Podria decirse que sus rasgos definitorios son esencialmente negativos, en la medida en que
no se constituyen como comunidades sociales (Goffman, 1970).

Con esta investigacion, se espera que se beneficien directamente los nifios y nifas
que asisten a escuela especial de discapacidad intelectual y motriz, en situacién de pobreza.
A su vez, al incorporar un modelo de abordaje desde las TIC permitira desarrollar acciones
en relacion al aprendizaje de los nifios con discapacidad y permitird mejorar la calidad de las
acciones destinadas a atender la situacién de inclusion social en un ambiente colaborativo.

lll. La estrategia que se aplicara para detectar los problemas de investigacion
asociados a esta tematica que buscan aportar a la inclusién social

Esta investigacion requiere poner en marcha un complejo proceso de negociacion
con las escuelas especiales donde se implementara la propuesta. La interaccién entre
investigadores y poblacidon con la que se trabajara es fundamental no sélo para la obtencion
de informacion, sino también para el desarrollo y la evaluacion permanente del disefo
de la investigacion. Los integrantes del equipo de investigacion, ya estan desarrollando
intervenciones desde Flor de Ceibo en una escuela de discapacidad motriz y en una escuela
de discapacidad intelectual. Se han realizado gestiones con las direcciones de las escuelas
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y sus respectivas inspecciones para desarrollar la presente investigacion, mostrando interés
en el proyecto. En este momento, estamos gestionando formalmente las autorizaciones
correspondientes.

En este proceso de investigacidon se realizard con las escuelas un analisis de
necesidades, se construira la demanda, y se disefiara el modelo 5D, que se basara en un
intercambio constante con los participantes. Cada etapa se acompanara con su respectivo
registro, sistematizacién y documentacion.

La primera fase sera exploratoria, integrando un analisis contextual en el que se
recabara informacion sobre expectativas, valoraciones y creencias que tienen educadores, y
familiares de nifios/ninas, sobre el trabajo con tecnologias. El instrumento privilegiado para la
recogida de informacioén inicial sera la entrevista abierta. Su estilo posibilita la obtencion de
informacién desde la dptica del entrevistado. Asimismo, permite al investigador una interaccién
directa, flexible y espontanea. Se desarrollaran actividades de informacién y presentacion
del modelo 5D a los diferentes actores con los que trabajaremos. También en esta fase se
realizara una evaluacién psicolégica a través de test (ABECEDETI y DIP proporcionados por
el Centro de Desarrollo de Tecnologias de Inclusién de la Pontificia Universidad Catdlica de
Chile), a los nifios y nifias participantes previo a la implementacion del modelo 5D. Se trabajara
con una clase en cada escuela (aproximadamente 10 alumnos por clase) dentro de los niveles
de primaria 1 y 2. Esta evaluacion permitira establecer cual es el punto de partida en el trabajo
y el establecimiento de metas especificas en la implementaciéon del modelo.

En la segunda fase, se construira de forma participativa la 5D. Se realizara teniendo
en cuenta los insumos desarrollados en la primera fase e incluye el trabajo directo con nifios/
nifias, educadores, estudiantes y padres. Las maestras y los familiares de los nifios participaran
en la construccion y el funcionamiento general del modelo. Construiremos junto a las maestras
el disefo, la planificacion y coordinacién de la propuesta. Los padres participaran del disefio
y acompafaran la implementacion, siendo parte del proceso de trabajo. Se respetaran los
intereses particulares, negociando y construyendo acuerdos, por tal motivo, se construira
una 5D de forma singular para cada centro. Los estudiantes universitarios acompafaran el
procesos de cada nifio/nifia que participa de la experiencia, generando un encuentro facilitador
para el logro de metas y objetivos. En cada encuentro de trabajo con ellos se llevara un
registro en un diario de campo, con pautas establecidas previamente, donde se detallaran las
actividades, y el progreso o dificultad de cada nifio/a.

En cuanto a la implementacion, se seguiran las pautas del modelo 5D, que presenta un
conjunto de artefactos comunes que permiten estructurar la actividad y dar unidad al modelo.
En la propuesta Laberinto se presenta:

a) El laberinto, que se disefa teniendo en cuenta lugares significativos de la comunidad
con la que se trabaja. Se disefian diferentes estaciones en las que se establecen diversas
tareas/actividades, en la que el nifio/niha puede elegir por donde comenzar y como proseguir
pero de manera reglada.

b) Guias de tareas, que son organizadores de la tareas/actividades con diferentes
niveles minimos a alcanzar antes de pasar a otra estacion.

c) Reglas de funcionamiento explicitas que tienen por objetivo organizar el conjunto de
la actividad y que surgen del acuerdo de trabajo generado con los propios participantes.

d) Personaje/mago, que se comunica con los nifos/nifias, por e-mail o por chat. Este
personaje nunca se presenta fuera del mundo virtual y es construido en relaciéon con alguna
caracteristica de la comunidad donde se desarrolla la propuesta, solicitando ayuda para
solucionar las tareas/actividades de la 5D.

En la propuesta Trobadores la tarea se estructura fomentando la creacion y la
participacién mediante la elaboracién de historias digitales. Esta propuesta esta dirigida a nifios
y nifias entre 9 y 14 afos, teniendo una estructura mas abierta que Laberinto. En Trobadores
se crean grupos permanentes de nifos/nifias (aprox. 3) y un estudiante universitario con
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el objetivo de crear un proyecto compartido. La figura del adulto es de colaborador y no de
supervisor de la tarea, lo que permite la creacion de vinculos afectivos fuertes, facilitando la
tarea y el proceso de aprendizaje.

Se utilizara la plataforma moodle como soporte virtual para la 5D, adaptandola para
cada centro educativo. En este procesose incorporara la XO para el trabajo. Al final del periodo
de participacién en la propuesta 5D se volvera a realizar una evaluacion psicolégica de los
nifos y nifias con las pruebas antes mencionadas.

IV. Por qué la soluciéon de dichos problemas requiere, entre otros, del aporte de
investigacion original

Como mencionamos antes, nuestro pais tiene pocos antecedentes de investigacion
sobre inclusiéon de tecnologias informaticas en el campo de la educaciéon especial. Si
tomamos en cuenta los datos presentados de nifios y nifas con discapacidad, el nivel
educativo alcanzado por ellos y la alta prevalencia de la discapacidad en sectores socialmente
vulnerables, podriamos considerar la inclusién educativa como un indicador vinculado a sus
posibilidades reales de desarrollo.

Contar con un modelo de aprendizaje interactivo puede tener un efecto beneficioso
para fomentar el aprendizaje e interaccion en nifios y nifias con discapacidad mental y motriz
en escuelas especiales, y producir informacién que puede ser tomada en cuenta por instancias
académicas y formacién de recursos humanos especificos.

2. Detalle objetivos generales y especificos de su propuesta.

Objetivo general:

1. Contribuir a la construccion de modelos de intervencién y evaluacién educativa en el
campo de la educacion especial en Uruguay basados en TIC.
Objetivos especificos:

1. Disefiar e implementar el modelo Quinta Dimension en dos escuelas especiales, la
escuela N° 254, Aquiles Lanza especializada en el trabajo con discapacidad intelectual
y la escuela N° 200 “Dr. Ricardo Caritat” unico centro publico especializado en

discapacidad motriz.

2. Describir los procesos interactivos a través del uso de nuevas tecnologias en tareas de
aprendizaje colaborativo en estas escuelas especiales.

3. Comparar los resultados de las pruebas aplicadas a los nifios/as pre y post
implementacion del modelo de aprendizaje colaborativo.
3 . Explicite la estrategia de deteccion de demandas de resoluciéon de problemas que

requieren nuevo conocimiento:

Describa con claridad la estrategia y metodologia de deteccién de demanda
a implementar. En particular describa cdmo se trabajara para delimitar el o los problemas
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sociales a abordar en el proyecto Modalidad 1, y como se identificaran los actores no
académicos relevantes en torno al problema y se documentara la relevancia del mismo para
estos.

La estrategia metodolégica seleccionada es cualitativa e incluye dos fases diferenciadas
y complementarias. La primera fase es exploratoria e integra un analisis contextual, donde se
recabara informacion sobre expectativas, valoraciones y creencias que tienen educadores, y
familiares de nifios/nifas, sobre el trabajo con TIC.

La segunda fase, se enmarca dentro de la investigacion-accién, construyendo de forma
participativas las actividades que se disefien (Lewin, 1946, Fals Borda, 1999). Se realizara
teniendo en cuenta los insumos desarrollados en la primera fase e incluye el trabajo directo con
nifos/ninas, educadores, estudiantes, agentes sociales y familiares.

En las instituciones se necesitara contar con la participacion y el compromiso de las
maestras y educadoras.

Primera Fase

Se realizaran entrevistas con el propésito de alcanzar una mayor profundizacién y
comprension de las ideas y opiniones de maestras y padres sobre el papel de las TIC en el
aprendizaje. Se utilizara la entrevista semiestructurada y con preguntas abiertas, ya que su
estilo posibilita la obtencién de informacion desde la 6ptica del entrevistado. Asimismo, permite
al investigador una interaccién directa, flexible y espontanea. Ademas se aplicaran técnicas de
evaluacién psicoldgica a los efectos de obtener un perfil cognitivo de los nifios participantes en
cada grupo escolar.

Segunda Fase

Se utilizara la técnica de observacion participante y cada encuentro sera registrado en
un diario de campo, con pautas establecidas previamente, donde se detallara la actividad, y los
progresos o dificultades de los nifios/nifas.

Las tareas/actividades en el marco del modelo 5D se realizaran con las XO del Plan
Ceibal y otros recursos TIC e integran un abanico amplio como: juegos didacticos, juegos
comerciales, actividades ludicas mediante la navegacion, procesador de textos, dibujar, etc.
Se realizara un registro sistematico de actividades orientadas a matematica (Scratch, Gnumch,
etc) y lengua (narraciones con video, foto, software para presentaciones, edublog, wiki, etc). Se
prevé el desarrollo de la 5D mediante una plataforma moodle disefada para tal fin.

Las investigadoras y las maestras seran monitoras del funcionamiento general,
acompafando desde la planificacion y coordinacion de la 5D. La participacion de los diferentes
actores (maestras, nifios/nifias y sus familiares) en cualquiera de las etapas de la investigacion
se realizara mediante consentimiento libre e informado. En el caso de nifas y nifos, se
solicitara autorizacion a los padres y maestras para mantener encuentros con ellos. En esta
investigacion no se identificaran datos personales de los nifios y nifias, familiares participantes,
agentes sociales, ni de maestras. Se explicitaran a la escuela y a los padres las etapas
de desarrollo de la investigacion, los objetivos de cada fase y el tratamiento de los datos
recabados.

A partir de la evaluacién de esta experiencia se podra generar una ampliacion del
proyecto (modalidad 2 de Inclusion Social), con el objetivo de incluir otras situaciones de
necesidades educativas especiales, asi como de ampliar el nUmero de escuelas abordadas
en el proyecto. Se buscara generar instancias de encuentro con la Inspecciéon de Educacion
Especial con miras a la construccion de nuevas herramientas para el trabajo con este tipo de
poblacion.



Identificar claramente las areas de investigacion que deberan participar en la
busqueda de soluciones al problema y justificar.

Se identifican tres areas involucradas en el desarrollo del proyecto: la psicologia social-
comunitaria, la psicologia cognitiva y el campo de los estudios sobre educacién y discapacidad.
En el marco de Facultad de Psicologia los Institutos de Fundamentos y Métodos en Psicologia,
de Psicologia Social y de Educacién y Desarrollo Humano vienen trabajando desde noviembre
de 2011, mediante el estudio, disefio e implementacion del modelo colaborativo mediado por
TIC “Quinta Dimensién”. Esta iniciativa forma parte de un proceso de intercambio académico
que desde el afo 2009 y hasta la actualidad hemos mantenido y profundizado con el equipo
de investigacion DEHISI (Desarrollo Humano, Intervencién Social e Interculturalidad) de la
Universidad Autdbnoma de Barcelona a partir del proyecto AECID que involucra a ambas
Facultades.

Dentro del Instituto de Psicologia, Educacion y Desarrollo Humano se viene
desarrollando una linea de investigacion relacionada con la mediacion social y tecnoldgica en
la educacion de alumnos con paralisis cerebral de la Educacion Especial y en situaciones de
integracion educativa.

A su vez, el proyecto Flor de Ceibo de la Universidad de la Republica, viene trabajando
desde el afo 2009 en el ambito de las escuelas especiales desde el marco del Convenio
con ANEP. El primer ano se trabajé en la Escuela N° 231, especializada en alumnos con
Trastornos Generalizados del Desarrollo, la Escuela N° 204 “Emilio Verdesio”, especializada
en Trastornos de Conducta, la Escuela N° 209 “Gerardo Cuesta” y la Escuela N° 254 “Dr.
Aquiles Lanza”, ambas dedicadas al trabajo con nifios con Discapacidad Intelectual. En 2010
el proyecto amplié su intervencion en este ambito educativo, incorporandose el trabajo en
la Escuela N 200 “Dr. Ricardo Caritat”, unico centro publico especializado en alumnos con
discapacidad motriz y en la Escuela Roosevelt, primer centro educativo privado encargado en
atender a esta poblacion.

Identificar el conjunto de los actores no académicos e instituciones cuya
participacion en la solucién del problema es clave para que los resultados obtenidos
puedan implementarse. En particular describa la estrategia para involucrarlos con la
propuestas

Se necesita contar con el aval y apoyo de las instituciones involucradas, particularmente
del cuerpo docente de las escuelas implicadas en el proyecto, asi como también de la
inspeccion de Educacion Especial. En el caso de las escuelas se trabajara para captar
el interés de los maestros en las tematicas de aprendizaje colaborativo, asi como en la
incorporacion de estrategias didacticas mediadas por TIC. Un elemento favorable al desarrollo
del proyecto es la existencia de vinculos ya establecidos con ambas escuelas a través del
proyecto Flor de Ceibo. Se avanzara en el trabajo con la Inspeccion de Educacion Especial a
través de reuniones de trabajo.

En el caso de los padres se buscara trabajar sobre el potencial integrador y socializador
de la propuesta, que se reflejara en mejores posibilidades de inclusién social y educativa para
sus hijos.

Elabore un plan de trabajo detallado, incluyendo todas las actividades previstas
para el cumplimiento de sus objetivos



Presentamos esquematicamente el plan de trabajo a seguir:

1) Realizar actividades de coordinacién con la direccién escolar, los maestros/as y los padres.
2) Organizar actividades de sensibilizacion sobre discapacidad, uso de tecnologias y el modelo
5D.
3) Seleccionar el grupo de clase por cada escuela que participara de la propuesta y realizar una
evaluacion inicial mediante la aplicacién de test a los nifos.

4) Entrevistar a los padres y a las maestras/os y directores, recogiendo sus expectativas,
valoraciones y elementos significativos para el disefio de la 5D.

5) Implementar el modelo de 5D, generando estrategias de aprendizaje colaborativo

6) Evaluar a los nifios mediante tests luego del trabajo en el modelo de 5D.

7) Analizar los datos obtenidos

8) Sistematizar la informacion recabada.

9) Realizar una devolucién y evaluacion con los actores escolares

10) Difundir los resultados en el ambito de la educacién y en la Universidad de la Republica y

estos insumos generaran un proyecto en la modalidad 2.

4.- Detalle el personal con cargo actual asignado al proyecto (describa las tareas
realizar por cada integrante).

Asistente, Gr2, responsable académico del proyecto. Coordinaciones institucionales y
direccién de las actividades. Entrevistas con maestros y padres en el proceso de construccion
conjunta del modelo a aplicar. Elaboracion de informe final y redaccion de articulos vinculados
aél.

Asistente, Gr2 responsable académico del proyecto. Coordinaciones institucionales y
direccion de las actividades, evaluacién psicolégica de los nifios aplicacion de test. Elaboracion
de informe final y redaccion de articulos vinculados a él.

Asistente, Gr2. Entrevistas con maestros y padres en el proceso de construccion
conjunta del modelo a aplicar. Elaboracién de informe final y redaccién de articulos vinculados
aél.

Asistente, Gr.2 Supervisidon de la instalacion del modelo 5D, colaboracion en el analisis
de los datos y en la presentacion de resultados. Elaboracion de informe final y redaccion de
articulos vinculados a él.

5.- Detalle numero, tipo y tareas del personal a contratar (describa las tareas
a realizar por cada integrante, recordando que los cargos deberan ser provistos mediante
mecanismos universitarios).

Gr. 1, 15hs — trabajo de campo y colaboracién en el desarrollo del modelo

Gr.1, 15 hs -colaboracion en el desarrollo del software

Gr2, 5hs- Dar soporte especifico en la traduccion de articulos cientificos al inglés y
asesoramiento en la publicacion en revistas de alto impacto.

6.- Detalle los equipos y materiales necesarios, disponibles y solicitados (describa
los equipos y materiales disponibles para la realizacion del proyecto; en caso de solicitar
equipos y materiales, describalos y fundamente su necesidad).

Equipos y materiales solicitados



Las necesidades del presente proyecto en este rubro seran atendidas directamente por
el Proyecto AECID UAB- FP-Udelar. Por este motivo, no se incorpora aqui el detalle de estas
necesidades inventariables.

7.- Presente un cronograma de ejecucion, especificando los resultados a obtener
en cada etapa.

Fase 1. Meses 1, 2 y 3 (comienzo previsto para marzo 2013).

En esta fase se trabajara en la conformacién del equipo de trabajo, se procesaran
los llamados y se proveeran los cargos previstos. Se establecera una dinamica de trabajo
que asegure la formacion de los recursos humanos del proyecto (docentes y estudiantes).
Paralelamente se emprenderan las actividades de coordinacién, tanto con la direccion escolar
como con los padres. Cabe aclarar que se encuentra en tramite el aval de la inspeccion de
Educacion Especial, y aunque no se encuentra formalizado, ha habido una manifestacion de
voluntad de apoyar su desarrollo desde las direcciones de la escuelas propuestas.. A su vez,
se destaca que dos docentes de la propuesta vienen trabajando desde el Proyecto Flor de
Ceibo con las escuelas especiales mencionadas en el objetivo especifico, en el marco de un
convenio entre ANEP y la Universidad de la Republica.

Se desarrollaran actividades de sensibilizacion sobre discapacidad a maestros y
familiares sobre uso de tecnologias y el modelo 5D. Al finalizar estas coordinaciones se estara
en condiciones de solicitar el consentimiento informado a las familias.

Fase 2. Meses 4 y 5 (mayo y junio)

Se realizara la aplicacion de los instrumentos previstos, obteniéndose la medida pre test
para cada grupo de clase. Aqui se realizara un trabajo intensivo para obtener la mayor cantidad
de datos en el menor tiempo posible. Se realizaran al mismo tiempo, entrevistas con padres y
maestros para avanzar en el disefio del modelo 5D.

Fase 3. Meses 6, 7, 8, 9 y 10 (julio a noviembre)

Disefio e implementacién del modelo 5D y despliegue de las estrategias de aprendizaje
colaborativo mediado por TICs, que incluye (sélo a modo de ejemplo):

1. Un laberinto, que se disefia teniendo en cuenta lugares significativos de la
comunidad, con diferentes estaciones en la que se establecen diversas tareas/
actividades, en las que el nifio/nifia puede elegir por dénde comenzar y como
proseguir pero de manera reglada.

2. Guias de tarea, que son organizadores de las tareas/actividades con diferentes
niveles minimos a alcanzar antes de pasar a otra estacion.

3. Reglas de funcionamiento explicitas que tiene por objetivo organizar el conjunto
de la actividad.

4. Un personaje/mago, que se comunica con los nifios/nifias de forma electrénica, por
e-mail o por chat. Este personaje nunca se presenta fuera del mundo virtual y
es construido en relacion con alguna caracteristica de la comunidad donde se desarrolla
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la propuesta, solicitando ayuda para solucionar las tareas/actividades de la 5D.

Construccion para cada escuela de un espacio en moodle que sera soporte de la 5D.

Fase 4. Meses 11 y 12 (Diciembre y febrero)
Aplicacién de las pruebas post- test y comienzo del analisis de datos.

Fase 5. Meses 13 a 18 (marzo a agosto de 2014)

Sistematizacion y analisis de la informacion generada en el proceso de trabajo.

Devolucion a los actores escolares de los resultados de la experiencia. Los actores
escolares tendran un papel central en el analisis de las fortalezas y debilidades del modelo de
implementacién propuesto, lo que dara lugar a una reformulaciéon del modelo para posibles
aplicaciones tanto en las mismas escuelas como en el ambito de la escuela especial en
general.

Se trabajara en la divulgacion de los resultados y se preparara el informe final a la
CSIC. Los insumos de esta modalidad del proyecto de inclusién social, nos permitiran delinear
el proyecto en la modalidad 2.
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